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RESUMO

Este artigo visa demonstrar um pouco sobre a fdmale Professores para Educacao
Especial, desde a Revolucdo Industrial — palcordco da estruturacdo de ensino para
pessoas especiais devido ao aumento da necessépulacie até os dias atuais, suas diretrizes e
como vem crescendo este movimento no Brasil deamigptdo de um sistema de ensino e
como isso interfere na pratica profissional do Ediec Especial. Trata-se de um estudo de
revisdo bibliografica baseada em literatura espeada através da consulta de artigos
cientificos e livros, realizados no periodo de Dez® de 2016 a marco de 2017. As bases de
dados utilizadas foram o Scielo, Lilacs, dadosahdgilizados pelo Ministério da Educacao e
Diretrizes oficiais.
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ABSTRACT

This article aims to demonstrate a little about foemation of Teachers for Special
Education, from the Industrial Revolution - stagetlme beginning of the structuring of
teaching to special people due to the increaskeohéed to the present day, its guidelines and
how this movement has grown in the Brazil to imp@ma teaching system and how this
interferes in the professional practice of the $pe€ducator. It is a bibliographic review
study based on specialized literature through tmesualtation of scientific articles and books,
carried out from December 2016 to March 2017. Taalthses used were Scielo, Lilacs, data
provided by the Ministry of Education and Officalidelines.
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INTRODUCAO

Desde a antiguidade, as pessoas com deficiénaia etiradas do convivio social
porque, de acordo com a sociedade, elas ndo agaimb com o0 crescimento e
desenvolvimento da comunidade. Foi assim durantéosmanos até chegar na Revolucao
Industrial, que com o aumento da demanda de proddgénecessario a utilizacdo de todos
0S grupos sociais, e para isso iniciou-se a ima@a do sistema de ensino para pessoas com

deficiéncia.
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No decorrer dos tempos, 0 processo educacionalciabpgassou por diversas
mudancas como definicbes, propostas pedagégidizagio de novos espacos como as salas
recurso, tudo isso para melhorar o sistema de @®esipecial. E para atender tais mudancas,
os professores também precisaram se adequar padenesse grupo de alunos utilizando a
formacao inicial, através da inclusdo de discigliespecificas do assunto na graduacédo e
também, na formacéo continuada, com cursos, e$ipacizes e afins.

Desta forma, considerando a importancia do tenea,agtgo refere-se a formacéo do
profissional no ensino especial, como ele € imptetaa educacdo e como sempre deve estar

em constante construgéo de conhecimento para unhonskndimento de seu alunado.

DESENVOLVIMENTO

Na época do Brasil Colonial, as pessoas com deficiéeram tiradas do convivio
social, pois a propria familia se sentia consti@dagior haver um ente que ndo era tido como
normal pela sociedade. E quando estes causavamm dlgo de agitacdo publica, eram
levados a Santa Casa ou prisbes. Nao ha muitostraegidisponiveis sobre como era o
tratamento de pessoas com deficiéncia nos tempas antgos, pois este é um grupo de
pessoas que eram excluidas do meio sociocultureakREMI; MOURA, 2015).

De acordo com Pacheco & Alves (200atraves da Revolugéo Industrial e o modo de
producao capitalista, a pessoa com deficiéncia coma ganhar espaco na sociedade, pois
houve uma necessidade do aumento da médo de olmaapproducdo, e com isso, foi
necessdaria uma nova estruturacdo de ensino e zacd® para este grupo de pessoas, que
comecava a ser vista como potenciais executorésreias industriais(PACHECO; ALVES,
2017).

No Brasil, a preocupacdo com a inclusdo dos defieseno sistema de ensino, sO
comecou em meados do Século XIX, devido a inflliékairopeia e Norte Americana. Mas
somente no Século XX, no final da década de 50hquere a inclusdo da educacgdo para
deficientes na politica educacional brasileira. ®ppia sociedade civil comecou a criar
organizacdes direcionadas a assisténcia de edueagsadde para os deficientes, como por
exemplo a APAE (Associacao de Pais e Amigos dogfioionais) fundada em 1954 e alguns
centros de reabilitacdo fisica devido o surto dieopuielite na mesma década. Também foi
criado em 1973, o Centro Nacional de Educacédo Ep@&ENESP). De forma geral, estas

instituicbes eram desconectadas da vida escolao aom todo, com praticas e apoios
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pedagogicos especiais e assim, foi identificandoayansino especial consistia em apenas na
infantilizacdo e lentiddo das propostas de ensiopartir dai, alguns espacgos foram
substituidos por salas recurso, denominada assimdiminuir a segregacao dos alunos
especiais(BELTRAMI; MOURA, 2015; KASSAR; REBELO, 20, PACHECO; ALVES,
2017).

Freitas & Marques (2007) afirmam que as politicasiass voltadas as necessidades
das pessoas com deficiéncia foram caracterizadaduas perspectivas da deficiéncia: uma e
a visao da integracao social, estabelecida pefe viggdica da deficiéncia e onde originou-se
as praticas sociais, que trabalham visando a malbarqualidade de vida social e a outra é a
inclusdo social, entendida como processo bilatevalde a sociedade se adequa as
necessidades das pessoas com deficiéncia, que rarocuse desenvolver na
sociedade(CARVALHO-FREITAS; MARQUES, 2007).

Com a assinatura da Declaracdo de Salamanca em &9Brhsil passou por um
periodo de reavaliacdo em relagdo ao atendimentaatgas com necessidades educacionais
especiais e uma das maiores questdes a respdauiEcdo de professores, pois para alguns
educadores, ndo haveria necessidade de se forofasgwres especializados para o ensino
especial, pois com a inclusdo, passaria a selatdeetodos os professores. A principal ideia
da Declaracdo de Salamanca é a inclusdo, umadda&ducacao para todos, sendo o inicio da
criacdo de comunidades solidarias, buscando uniadsole que seja capaz de incluir. Dentro
deste novo conceito, a escola tem papel fundampatal desenvolver o que antes era visto
como diferenca, comecar a ser visto como oportdeidde desenvolvimento social e
intelectual (GREGUOL; GOBBI; CARRARO, 2013).

Na Convencédo sobre os Direitos das Pessoas comiédefa, da Organizagdo das
Nacdes Unidas (ONU), foi homologada pela portatia3#4 no dia 03 de novembro de 2010
a adocao da expressao “pessoa com deficiéncia’ggamgrupo social. Esses novos conceitos
e paradigmas passaram por restruturacdes nos slinas, trazendo uma nova visédo sobre a
deficiéncia. Muitas pessoas pertencentes a esfw,goonseguiram exercer seus direitos de
autonomia e assim, garantiram seu espaco ha sdejedanpendo barreiras e preconceitos,
deixando de ser vitimas de sua incapacidade e rssa ser exemplos de superacéo
(BELTRAMI; MOURA, 2015).

A Resolugéo n° 2, de 11 de Setembro de 2001, r®® define a Educacdo Especial
como um método educacional que segue uma propedéggica que proporciona recursos e

servicos educacionais especiais, sistematizado radeda organizacdo para apoiatr,
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suplementar, complementar e, para alguns acontets)esubstituir os servicos educacionais
comuns, assegurando a educacao escolar e oferdesevolvimento das potencialidades do
alunado que apresentam caréncia educacional espssia engloba todas as etapas e
modalidades da educacéo basica. Esta mesma resaietérmina que o atendimento escolar
iniciard na Educacéo Infantil e que cabem as ess@aadequarem para receber e atender os
educandos certificando-se de que receberdo umaagiucde qualidade. E também, a
consideracdo de que educandos com necessidadeaciedais especiais sdo 0s que
apresentarem as dificuldades elencadas como: atdificuldade de aprendizagem ou
limitagbes que dificultam a execucdo de atividaclesiculares, que sao divididas em dois
grupos: a) aquelas néo vinculadas a uma causaicaiggspecifica; b) aquelas relacionadas a
condicOes, disfuncdes, limitagcdes ou deficiénaiifszuldades de comunicacéo e sinalizacao
distintas dos demais alunos, necessitando daagi#iz de linguagens e coédigos aplicaveis;
altas habilidades/superdotacéo, grande facilidal@pmiendizagem que os leve a dominar
rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes@RA001).

Visto a necessidade de aperfeicoamento dos doceatas execucdo de servicos
educacionais especiais, a Portaria n.° 1793, deerblem de 1994, recomendou uma
complementacdo nos curriculos de formacdo de dexemmicluindo a disciplina “Aspectos
ético-politicoeducacionais da normalizacéo e irdedo da pessoa portadora de necessidades
especiais”, e também, aconselhou a manutencdo &aeétw dos estudos como cursos e
especializacdes, afim de melhorar a qualidade donBrEspecial. Na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional de 1996, diz que esnsistde ensino deverdo assegurar que 0S
professores tenham especializagdo adequada a médib ou superior para trabalhar no
ensino especial, assim como os professores doceregjular, devem possuir capacitacéo para
integrarem o alunado especial nas classes com&®AIR., 1994, 1996).

Siems (2009), retrata a docéncia como uma atividaberal que ndo € apenas
constituida por de matéria, mas também, de reldgdesmnas com participacdes ativas e de
inciativas. A identidade do professor é resultade idteracdes sociais, expressdes
sociopsicolégicas, que em sintonia com a divergdémrmam a aprendizagem cognitiva nas
acOes do ser humano, ou seja, a capacidade devereswbblemas do cotidiano e sua
supervalorizacdo do conhecimento construido dedacosm essa experiéncia(SIEMS, 2009;
THIOLLENT; COLETTE, 2014).

Dentro do servico educacional diversificado, o @ssbr especializado em educacéo

especial tem um papel importante, pois ele é gdigantre a aprendizagem e o aluno. Na
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classe comum, encontra-se o professor intérpretmgigagens e codigos aplicaveis; na sala
recurso, o professor realiza a complementacdo elmlementacdo curricular, com a
utilizacdo de materiais e equipamentos especi{BBASIL, 2001).

Mesmo com a inclusdo de disciplinas especifica®maacao do docente, como ja foi
supracitado, o profissional pode ndo conseguirrabtea perspectiva em relacdo a educacéo
especial, sendo de extrema importancia o uso dzagda continuada, como foi recomendada
na mesma portaria. Essa formacdo continuada gaebpaco a partir de 2003 com o
Programa Educacao Inclusiva: direito a diversidad@ o objetivo é difundir a politica da
educacéo inclusiva no pais, formando gestores eaddies capacitados. Em consequéncia
deste desenvolvimento, surgiu outros cursos conmfperfeicoamento de Professores do
Atendimento Educacional Especializado, em 2007Peograma de Implantacdo de Salas de
Recursos Multifuncionais, todos vinculados ao Plal® Desenvolvimento da Educacéo
(PDE)(GARCIA, 2013).

Com a aprovacédo do Plano Nacional de Formacaoafed8ores da Educacgéo Basica
(PARFOR) em 2009, a formacédo docente ganhou um othar, direcionado par atender a
legislacdo de formacdo minima para todos os prafessEsse plano, vincula as instituicoes
publicas de ensino superior e as secretarias @ssadumunicipais de educac¢do, visando
realizar as a¢gbes do PDE (GREGUOL; GOBBI; CARRARQL3).

Mesmo que a inclusao de disciplinas e desenvolviong® cursos especificos, que sao
importantes para a formacao do docente, aindacigmwssivel recuperar o déficit formativo
dos professores. E a auséncia de medidas quargeoaestdo em discordancia entre a
formacao inicial de docentes e os objetivos derorgetica provocadas pela inclusdo escolar
(GREGUOL; GOBBI; CARRARO, 2013).

Contudo, a educacdo dos deficientes que no inaforécia o estabelecimento e
desenvolvimento de novas praticas pedagogicas magede expor o potencial da pessoa
com deficiéncia, seu mal uso, por inadequacéoncapiacidade do educando, passou a
segregar mais do que incluir a pessoa com defieiéme sociedade(PACHECO; ALVES,
2017).

O numero de alunos com necessidades educacionm@sias esta aumentando na
rede regular de ensino, sendo um bom indicador, tatabém sabe-se que ainda ha uma
deficiéncia de espacos, materiais, formacéo deepsofes e informagdes para disponibilizar
para esse grupo, visando uma experiéncia de apesldipositiva (GREGUOL; GOBBI,;
CARRARO, 2013)
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O processo da Educacao Inclusiva, abrande todoscompde a escola: alunos,
professores, pais, funcionarios e comunidade, pamgps, chegar a uma educacdo de
qualidade. Nesse processo, antes de tudo, os goofesdevem estar empenhados a buscar
uma pratica educativa-orientativa para lidar conalasos especiais. Para isso, € necessaria a
busca pela formagéo técnica. A reconversdo dosgsofes passa ser uma metodologia
aplicada pela politica de educacéo, através deatreintos, aperfeicoamentos, reciclagens de
modo continuado, melhorando o exercicio da pradig&ARCIA, 2013; SANTOS, 2002).

Faz parte das competéncias profissionais do edueagecial ser capaz de identificar
necessidades educacionais especiais, avaliar sahgeamentos e formas de aprendizagem
além de conhecer as praticas pedagogicas para inoeaspecial (PAGNEZ; PRIETO;
SOFIATO, 2015).

Em 2006, o Ministério da Educacao (MEC) disporubili para os docentes A colecéo
Educacao infantil saberes e praticas da incluséo, utilizada dunawtié tempo sendo uma
importante base na pratica da educacéo especistnonedo sendo um programa de formacéao
especifico. Buscando na histéria, iniciando na di#&ode 70 até 2006, na publicacdo das
Diretrizes da Pedagogia/06, a formacéo inicial d#gssores ocorre basicamente de duas
formas: na maioria das vezes, por meio de halbisie cursos especificos de educacgéo
especial.Estudos possibilitam compreender uma fgiimaa modalidade educacdo especial
direcionada em préaticas ndo discutidas teoricameenas orientagdes sobre solucdo de
problemas na aplicacdo de atividades com alunogrggeentam o atendimento educacional
especializado (GARCIA, 2013; PAGNEZ; PRIETO; SOF®&T12015).

A propagacao da Educacéo Especial, com cursospeeiakzacao, tem o objetivo de
trazer a formagéo continuada de professores otn@afdo inicial também. Recentemente, na
historia da educacdo especial, houve mudancas devageis sobre a formacdo de
professores, que remete-se ao dominio de conhettimmpara atender os alunos especiais,
tendo a responsabilidade de ter a capacidade dmaeger habilidades diversas, como
formacdo geral, e também, conhecimentos especificosio gestdo de incluséo,
especializacdo em categorias como por exemploiéedia visual, fisica, etc. (GARCIA,
2013; PAGNEZ; PRIETO; SOFIATO, 2015).

Em relagdo a organizagcdo do trabalho docente, béparacdo da modalidade do
Ensino Regular e o Ensino Especial. Assim, ndossélanos sédo segregados dentro dessas
modalidade, mas também, os professores que atuasa regea. Com essa segmentacao,

muitas vezes, o professor atribui-se como educedpecial e em outros momentos, esse
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posto é rejeitado, com a ideia de que ha de seacheg ponto em que este profissional sera
reconhecido como profissional de referéncia na &ghe de pessoas especiais para estarem
realmente inclusos na organizacdo basica de educ@gdiro ponto importante no exercicio
da profissdo € realizacdo obtida pela efetivacadcseale trabalho, fazendo com que este
profissional permaneca na &rea, transpondo a kmmei retorno financeiro ou a visdo de
inferioridade atribuido pelo professor brasileil&&S, 2009).

De acordo com um estudo, 67% dos professores eydatclasses de ensino regular
declaram acreditar ao éxito da incluséo escol&g d&seram nao acreditar e 17% preferiram
nao se expressar. Outro ponto a se consideraradoodé que ha professores que sentem
dificuldade em lidar com alunos com deficiéncia emma sala de ensino comum,
demonstrando a real necessidade de uma formacapradessores aptos (TEIXEIRA,
FERNANDES; BERNARDES, 2016).

Assim, mesmo ainda havendo nos dias atuais enfidadgegativas e assistencialistas,
sabe-se que o reconhecimento da pessoa com deifici&mo um individuo com méritos
proprios e potencialidades, que pode ser reallitddhoje irreversivel em nossa sociedade. O
desenvolvimento de classes especiais foi uma cstaquinportante para a educacdo de
pessoas especiais, pois facilitava a escolarizdedse grupo social nas escolas comuns. As
criticas existentes em relacdo as classes espeefai®m-se ndo porque ha um recurso
inadequado em si, mas porque foi um recurso ndzadd adequadamente através de
encaminhamentos inadequados e despreparo dosmoéis (PACHECO; ALVES, 2017).

CONCLUSAO

Nas ultimas décadas houve um crescimento e foirtedexto consideravel na melhoria
da formacédo dos professores, principalmente, eatdela educacdo especial. Tal demanda,
se refere as diretrizes nacionais e internacicaéspromulga o direito de que a educacao é
para todos e asseguram a implantacédo de um atemtdiegpecializado dentro de um sistema
de ensino unico, onde ha a inclusdo da educac&wiakmo sistema de ensino regular na
escola publica, tornando-se uma metodologia paospogicdo e organizacdo de politicas
direcionadas aos alunos especiais.

Com isso houve o desenvolvimento de diretrizexluedes e portarias no ensino

brasileiro, afim de determinar uma proposta pedagogque atendesse todo o alunado e
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também, definir como o educador deve procedertpamobjetivo de aprendizado dentro das
possibilidades de cada educando.

Para isso, o professor de educacdo especial prapesdeicoar suas habilidades
educacionais atraves da formacao inicial, ja ircllisciplinas especificas de tal area durante
a graduacdo e também, a educacdo continuada, qsésteoem cursos, especializacoes,
reciclagens, etc..

Portanto, a formacé&o do professor para Educacaeciesg extremamente importante,
pois ele é o elo entre o aprendizado e o alunoeteseao tiver a habilidade de transferir as
informacgdes necessérias, o aluno perde, pois daeSapberco sociocultural do individuo, é
nesse espaco que se desenvolve a capacidade Wemrgsoblemas do cotidiano, a construir
o conhecimento através de experiéncias vividagpee@so que todo o alunado consiga tal

feito.
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